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RESUMO

Este trabalho monografico tem como objetivo geral analisar a teoria das Inteligéncias
Multiplas (IM) de Howard Gardner. Especificamente, intenciona: i) expor a evolucéo
do conceito de inteligéncia de uma visdo quantitativa para uma perspectiva
qualitativa; i) apresentar a teoria das IM, situando-a historicamente e iii) abordar as
IM na escola. Para esse proposito, foi realizado um estudo bibliografico, sobre a
teoria das IM de Howard Gardner. Constitui um tema de grande interesse para 0s
professores da atualidade, uma época de mudancas e novos conhecimentos. A
teoria das IM ainda necessita de divulgagcédo, dada a caréncia de formagéo docente
nessa area, a fim de que seja adequadamente aplicada em sala de aula. E
importante despertar o interesse por esse assunto entre os profissionais da
Educacao, no Brasil e na Colébmbia, visto que a teoria ainda é relativamente nova.
Nos dias atuais, a inteligéncia se encontra no centro de muitas discussdes
interdisciplinares, como na Psicologia, na Filosofia, na Medicina e na Educagéo:
multiplas teorias sobre a inteligéncia e uma teoria de inteligéncias multiplas. A teoria
das IM fala sobre o perfil de capacidade dos diferentes individuos, para além do
tradicional rendimento escolar. Gardner (1994, 1995, 2000, 2001, 2011) faz aluséo a
sete inteligéncias: l6gico-matematica, espacial, linguistica, musical, corporal,
interpessoal e intrapessoal. A inteligéncia € melhor avaliada quando concebida de
forma ampla e qualitativa, ao invés de uma forma reduzida e quantitativa, como nos

tradicionais testes com resultados em Quociente de Inteligéncia (QI).

Palavras-chave: Quociente de Inteligéncia. Inteligéncias Multiplas. Educacéo.
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INTRODUCAO

Atualmente, a inteligéncia € um tema que se encontra no centro de
discussfes interdisciplinares, como a Psicologia, a Medicina, a Filosofia, dentre
outras. Até o momento, a inteligéncia humana tem sido medida com a ajuda de
testes em que se avaliava a capacidade numérica e linguistica de cada pessoa.
Essa concepcdo € tida como equivocada, nos dias contemporaneos, porque se
fundamenta no desempenho académico e na resolucdo de problemas técnicos,
esquecendo-se outras expressivas habilidades humanas, como a comunicacéo
afetiva ou a inteligéncia emocional (ANASTASI; URBINA, 2000; MOLERO; SAIZ;
ESTEBAN, 1998).

A teoria das Inteligéncias Mdultiplas (IM) de Howard Gardner (1994, 1995,
2001, 2011) é escassamente implementada em sala de aula. Por causa disso, é
importante que os docentes tenham uma melhor formagéo sobre essa tematica para
uma adequada utilizacdo na escola. Argumenta que ndo possuimos apenas uma
capacidade mental, porém varias, concretamente sete: l6gico-matematica, espacial,
linguistica, musical, corporal, interpessoal e intrapessoal. Portanto, quando
intencionamos conhecer a inteligéncia de alguém, devemos nos basear numa

concepcao mais ampla.

Uma funcédo primordial da inteligéncia ndo seria apenas conhecer, mas
também se voltar para a solucdo eficaz de problemas da vida cotidiana. Até o
momento, a visdo tradicional de uma inteligéncia dedicada a resolver problemas
matematicos e fisicos negligenciou as capacidades pessoais de solucionar
problemas que afetam diretamente a felicidade das pessoas e uma boa convivéncia

em sociedade.

Podemos abordar as IM pelo aspecto qualitativo, como bem sabemos, pelo
modelo de Howard Gardner. Em minha experiéncia como docente, na Colémbia,
percebi que todas as criangas possuem capacidades Unicas. Estive em uma
fundagédo de Educacado Inclusiva, onde trabalhavamos com adolescentes com
deficiéncias intelectuais, sindrome de Down, paralisia em partes do corpo,
deficiéncias fisicas e podia-se perceber que cada uma dessas criangas apresentava

uma habilidade em alguma area especifica. De modo geral, as pessoas “normais”



ignoram todas as habilidades que essas pessoas com deficiéncia apresentam. Faz-
se necessario um modelo de Educacao em que todos os seres humanos tenham as

mesmas oportunidades intelectuais.

Este trabalho monografico tem como objetivo geral analisar a teoria da
Inteligéncias Mdltiplas (IM) de Howard Gardner. Especificamente, intenciona: i) expor
a evolugdo do conceito de inteligéncia de uma visdo quantitativa para uma
perspectiva qualitativa; ii) apresentar a teoria das IM, situando-a historicamente e iii)
abordar as IM na escola. Para esse proposito, foi realizado um estudo bibliografico,

sobre a teoria das IM de Howard Gardner.

No primeiro capitulo, falamos sobre o Quociente de Inteligéncia (Ql) e outras
concepcOes de inteligéncia. Ambientes escolares mais ricos em significados,
desafiadores e interativos estimulam areas especificas do cérebro que ajudam a
facilitar a aprendizagem e sua retencao ou reconstrucado na memoria. Uma parte de
nossa capacidade intelectual depende de nossa histéria de vida, do uso que
facamos de nosso cérebro. Na atualidade, rejeita-se a ideia de uma inteligéncia

inata.

No segundo capitulo, segue-se aprofundando diversas concepcbes de

inteligéncia no século XX. Confere-se destaque a apresentacdo dos conceitos
fundamentais da teoria das IM de Howard Gardner.

No terceiro e ultimo capitulo, apresentamos as IM no ambiente escolar. Nao
existem duas criancas iguais. Devem ser consideradas as diferencas em relacao a
maneira de aprender, necessidades, qualidades especificas, compreensao, nivel de
desenvolvimento emocional. A inteligéncia é abordada como um potencial de carater
biopsicoldgico, no qual interagem variaveis biolégicas e ambientais. Reflete-se sobre
0 processo de ensino-aprendizagem a partir do referencial das IM, em contraste com

0 modelo educativo tradicional.
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1 DO QI A OUTRAS CONCEPCOES DE INTELIGENCIA

Uma inteligéncia implica na capacidade de resolver problemas ou
elaborar produtos que sdo importantes num determinado ambiente
ou comunidade cultural.

Gardner

Ha mais de duas décadas, Howard Gardner (1943-) revolucionou a Psicologia
com sua teoria das Inteligéncias Mdltiplas (IM). Seu trabalho repercutiu na melhoria
do sistema educativo norte-americano e conferiu-lhe reconhecimento internacional e
numerosas condecoracdes, dentre elas, o prémio Principe de Asturias de Ciéncias
Sociais, em 2011. O psicélogo € membro do “Projeto Zero” da Universidade de
Harvard, cujos estudos se dedicam ao processo de aprendizagem de criangas e
adultos (GARDNER, 1995, 2001).

Gardner disse que, quando um especialista introduz novas ideias, costuma
haver muita oposi¢cdo: “Em tom de brincadeira, ao comec¢o de uma investigagéo,
dizem que esta equivocado, anos mais tarde as aceitam e depois dizem que ja

haviam pensado nessa teoria” (GARDNER, 2011, traducéo da autora).

Sob a perspectiva da genética humana, somos iguais, pois somos da mesma
espécie. Contudo, ainda que sejamos semelhantes, somos, de alguma forma,
diferentes. Ha cerca de vinte anos, Howard Gardner afirmou que ndo éramos tao
parecidos como acreditdvamos e que, ndo somente éramos distintos, como elaborou

uma teoria para justificar essa concepcao, denominada de IM.

1 “En tono de broma al comienzo de una investigacidn dicen que estd equivocado, afios mas tarde lo aceptany
después dicen que ya habian pensado en esa teoria” (GARDNER, 2011).
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1.1 Uma concepcdo unitaria de inteligéncia: o QI

Howard Gardner € um dos especialistas que formaram parte do que se
poderia chamar “o conhecimento coletivo do planeta”, conseguindo demonstrar que
S80 necessarios uma comunicacdo assertiva e um desenvolvimento por parte da
inteligéncia pessoal e interpessoal. Em meio a seus debates sobre as inteligéncias,
apontou as limitacdes do Quociente de Inteligéncia (Ql) (GARDNER, 2011).

No entanto, ndo raro se constata, em muitas ocasides, que génios
promissores, com elevado QI, fracassaram na vida pessoal e profissional, devido,
principalmente, a insuficiéncia, em menor ou maior grau, de inteligéncia pessoal e
interpessoal. Ha pessoas que, desde criancas, obtinham notas extremamente
insatisfatorias e ndo se destacavam em nenhuma matéria escolar de modo especial,
como o proprio Einstein, que ndo sobressaia como estudante. Por vezes, casos
como esses resultam em adultos que conseguem fama, riqueza ou uma vida social e
familiar mais plena do que a de seus companheiros de escola, tidos como

potencialmente promissores. Como isso € possivel?

No principio do movimento de testagem psicologica, quando Alfred Binet
(1857-1911) e Théodore Simon (1872-1961) criaram o teste de inteligéncia, ha cerca
de um século, foi um grande sucesso e era uma maneira eficaz de predizer o
desempenho escolar do estudante. Porém, ha meios melhores de predi¢cdo, como,
por exemplo, as notas obtidas pelo aluno no ano anterior (ANASTASI; URBINA,
2000).

O problema das medidas, de fato, reside nas pessoas que lhe atribuem

demasiada importancia e creem em uma inteligéncia de natureza geral:

Se crés em uma inteligéncia Unica, isso quer dizer que tens somente
um computador no craneo; se esse computador funciona, é eficiente,
rapido e ndo comete muitos erros (és bom em tudo), por outro lado,
se funciona com dificuldades, estas dentro (da média) e é lento e
comete muitos erros, isso quer dizer que (és estapido). A
reivindicacdo das Inteligéncias Multiplas é a de que temos uma série
de computadores independentes: um se encarrega da informacéo
musical, outro da informag&o espacial, outro da informacéo corporal;
com certeza, ndo é um computador pequeno e ndo temos uma lata
vazia dentro, porém é um argumento que 0s cérebros sao muito
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diferentes e pensar que fazem sO uma coisa ndo €é correto
(GARDNER, 2011, traducgéo da autora)?.

Além disso, podemos dizer que 0s ambientes escolares mais ricos em
significados, desafiadores e interativos estimulam areas especificas do cérebro que

ajudam a facilitar a aprendizagem e sua reten¢do ou reconstru¢do na memoria.

O QI tem sido apresentado de diferentes maneiras, numa perspectiva em que
“a inteligéncia” acompanha os resultados académicos obtidos pelos estudantes.
Essa concepcao tem sido objeto de transformacgdes ao longo dos ultimos séculos:
tudo comecou ao final do século XIX, marcado pela importancia atribuida as
diferencas individuais na esfera do intelecto. Era a época em que a Psicologia
Experimental iniciava investigagfes empiricas sobre as diversas variagcdes entre 0s
individuos, baseadas no paradigma da medi¢do da inteligéncia (COLL; ONRUBIA,
2004).

As primeiras definicbes psicolégicas da inteligéncia foram formuladas no
século XIX por Francis Galton (1822-1911). O cientista investigou a influéncia de
fatores genéticos e da discriminacdo sensorial no intelecto. Segundo Galton, a
inteligéncia seria uma aptiddo cognitiva geral diretamente relacionada com a
inteligéncia dos progenitores, ou seja, seria genética ou hereditaria. Pensava-se que
as diferencas entre o nivel intelectual das pessoas dependia exclusivamente desse
fator genético (ANASTASI; URBINA, 2000).

James Cattell (1860-1944) foi o pioneiro do uso do termo “teste mental” na
literatura psicolégica. Desenvolveu uma bateria de testes para avaliar a inteligéncia
seguindo as ideias de Galton acerca da relacdo entre discriminacdo sensorial e

intelecto.

Binet e Simon publicaram, em 1905, uma escala métrica de inteligéncia, em
gue usavam uma combinacdo de capacidades intelectuais da crianca em relacao

aos resultados escolares. Pretendiam obter um indice quantitativo da inteligéncia

2 “Si crees en una inteligencia Unica lo que quieres decir que tienes un solo ordenador en el craneo, si
ese ordenador funciona, es eficiente, rapido y no comete muchos errores (eres bueno en todo), en
cambio si funciona a trompicones estas dentro de (la media) y si va lento y comete muchos errores
quiere decir que (eres estupido). La reivindicacion de las inteligencias multiples es que tenemos una
serie de ordenadores independientes, uno se encarga de la informacién musical, otro de la
informacidén espacial, otro de la informacién corporal, por supuesto no es un ordenador pequefio y no
tenemos una lata vacia adentro, pero es un argumento que los cerebros son muy diferentes y pensar
gue solo hacen una cosa no es correcto” (GARDNER, 2011).
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através do uso de uma série de problemas e tarefas que a crianca deveria resolver,
indicando, dessa forma, um nivel mental (ANASTASI; URBINA, 2000).

O QI é o numero que resume o desempenho de um sujeito ao realizar um
teste no qual se medem suas habilidades cognitivas ou académicas em relacdo a
pessoas da mesma faixa etaria. Resulta da divisédo entre a Idade Mental (IM) e a
Idade Cronoldgica (IC), coeficiente obtido por meio de testes de inteligéncia. O QI foi
criado, em 1916, pelo psicélogo Lewis Terman (1877-1956), nos Estados Unidos da
América (EUA), através do teste “Stanford-Binet”. Binet e Simon néo tinham os

resultados em QlI; utilizavam a expresséo “nivel mental”.

O QI estabelece uma relacdo entre a idade mental e a idade cronolégica:

Formula 1 — Quociente de Inteligéncia

IM
I=—x100
Q IC QI = Quociente de

inteligéncia
IM = Idade mental
IC = Idade cronoldgica

Fonte: Anastasi e Urbina (2000)

Nao obstante, os estudos atuais demonstram que “a combinagdo de uma
estimulacdo precoce e adequada com o0 meio ambiente sdo essenciais para o
desenvolvimento do cérebro” (MARTIN, 2012). Portanto, uma parte de nossa
capacidade intelectual depende de nossa historia de vida, do uso que tenhamos feito

de nosso cérebro. Na atualidade, é rechacada a ideia de uma inteligéncia inata.

O QI é um numero que se encontra numa escala em que 100 € o ponto
médio. Aquelas pessoas cujo QI é igual ou maior a 130 seriam consideradas com
superdotacgéo/altas habilidades. Possuem um QI superior a 97% da populagéo. Por
outro lado, as pessoas que apresentam QI igual o menor a 70 seriam consideradas
com atraso mental (WINNER, 1998).
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Gréfico 1 — Distribuicdo do QI na curva normal estatistica
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Fonte: Winner (1998)

O QI representa uma concepcado Unica, geral, hereditaria e quantificavel de
inteligéncia. Hoje em dia, é criticado por seus contetudos fundamentalmente verbais
e matematicos. A inteligéncia seria composta, na realidade, por capacidades
distintas, destrezas que podem ser desenvolvidas nas relacdes estabelecidas com o
meio. O conceito de inteligéncia, com efeito, é tdo amplo que se torna dificil medi-lo
através de um so teste. A visdo de uma inteligéncia geral, no inicio do século XX, foi
posta em duavida, entre outros, por Piaget, Vygotsky e Gardner, por exemplo
(ANASTASI; URBINA, 2000; GARDNER, 1995, 2001).

1.2 Outras concepc0Oes de inteligéncia

A inteligéncia pode ser concebida como um processo dindmico e constituido
por sistemas simbdlicos. Piaget (1896-1980) e Vygotsky (1896-1934), com suas
teorias, contribuiram com o estudo da inteligéncia na Psicologia, quando se
privilegiavam os aspectos quantitativos da inteligéncia humana através dos testes de

inteligéncia para mensuracéao do Ql.

Piaget (1947, 1976) considera que o pensamento e a inteligéncia ndo sao
atributos com os quais nascemos naturalmente dotados. S&o complexos processos
cognitivos que possuem sua base em um substrato organico-biolégico, mas que
resultam, afinal, das relagbes que se estabelecem entre o sujeito ativo que tende a

conhecer e o mundo material, social e cultural que sera conhecido.
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Para Piaget, entdo, a inteligéncia resulta de um processo de adaptacdo que
se verifica permanentemente entre o individuo e seu meio sociocultural. Esse

processo implica dois elementos inseparaveis e simultaneos:

a) A transformacdo do meio pela acdo do sujeito; permanentemente e de
maneira ativa, o individuo atua e intervém em seu entorno, o que lhe permite
integrar-se a ele e conhecé-lo mediante um mecanismo que Piaget denomina
assimilagéao;

b) A continua transformacao interna do sujeito, visto que cada nova experiéncia
com 0 meio ou consigo mesmo acarreta uma modificagdo das estruturas
mentais e comportamentais preexistentes a fim de se amoldar a nova

situacéo. E o que Piaget denomina acomodagao.

Piaget parte de uma premissa béasica: os conhecimentos ndo procedem
somente da experiéncia com o0s objetos, nem de uma programacdo inata pré-
formada no sujeito, sendo de construcbes mentais sucessivas com constantes
elaboracbes de novas estruturas. Cedem lugar a niveis sucessivos de
desenvolvimento mais complexos e integrados: a solugcdo de um problema novo
para o individuo, a coordenacdo de meios para certo fim, que ndo é acessivel de
maneira imediata. Considerava a inteligéncia possivel a partir da acdo do sujeito

sobre o objeto de conhecimento.

Segundo Gardner (1995, 2001), Piaget realiza um estudo que se centra na
inteligéncia l6gico-matematica. Porém o conceito de inteligéncia € amplo e abarca
distintas capacidades. A inteligéncia l6gico-matemética € a mais utilizada na escola
e diretamente relacionada aos testes de QI.

A teoria de Vygotsky, com sua Psicologia Histérico-Cultural, afirma que as
capacidades intelectuais resultam a partir das relacdes sociais, historicas e culturais
constituidas pelo ser humano em sua evolucdo como espécie. E por isso que
Vygotsky pensa que a inteligéncia pode avancar a partir de novas aprendizagens
adquiridas pelo homem, sendo esses “processos psicolégicos superiores”
construidos pela apropriacdo do sujeito e dos elementos da cultura (VYGOTSKY,
1979, 1988).
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Em contrapartida, as fun¢des psicologicas superiores sdo de origem social;
estdo presentes somente no homem; caracterizam-se pela intencionalidade das
acles, que sdo mediadas. Elas procedem da interacdo entre os fatores biologicos
(funcdes biologicas elementares) e culturais, que evoluiram no transcorrer da
Historia. Dessa forma, Vygotsky considera que as fun¢des psiquicas sdo de origem
sociocultural, pois resultaram da intera¢do do individuo com seu contexto cultural e

social.

As funcdes psicoldgicas superiores, apesar de terem sua origem na vida
sociocultural do homem, s6 sdo possiveis porque existem atividades cerebrais. Com
efeito, essas funcdes ndo tém sua origem no cérebro, embora ndo existam sem ele,
pois se servem das func¢des elementares que, em Ultima instancia, estdo conectadas

aos processos cerebrais.

Vygotsky considerava que a aquisicdo da linguagem constitui 0 momento mais
significativo no desenvolvimento cognitivo. A linguagem representa um salto de
qualidade nas funcdes superiores; quando esta comeca a servir de instrumento
psicolégico para a regulacdo do comportamento, a percep¢cdo muda de forma

radical, formando-se novas memodrias e criando-se novos processos de pensamento.

7

Um dos conceitos fundamentais da Psicologia Historico-Cultural € o de
mediacao, ou seja, do “[...] processo de intervencdo de um elemento intermediario
em uma relacdo” (OLIVEIRA, 1993, p. 26). O que, conforme Molon (1995), é um

pressuposto que orienta toda a construcao tedrica de Vygotsky.

O surgimento da linguagem, como dito anteriormente, representa um salto
qualitativo no psiquismo, originando trés grandes mudancas. A primeira esta
relacionada ao fato de que ela permite entrar em contato com objetos externos
ausentes. A segunda permite abstrair, analisar e generalizar caracteristicas dos
objetos, situacfes e eventos. Ja a terceira se refere a sua funcdo comunicativa; em
outras palavras, “[...] a preservacao, transmissdo e assimilagdo de informacdes e
experiéncias acumuladas pela humanidade ao longo da histéria” (REGO, 1998, p.
54).

Em consequéncia, a linguagem constitui o sistema de mediacdo simbolica
que funciona como instrumento de comunicacgéo, planificagdo e autorregulagéo. O

modo que o individuo se apropria do mundo externo é justamente por sua fungéo



17

comunicativa, pois, pela comunicacdo estabelecida na interagcdo, ocorrem

“negociagdes”, reinterpretagdes das informagdes, dos conceitos e significados.

De acordo com Vygotsky, a linguagem constitui as significacdes construidas
no processo social e historico. Quando os individuos a internalizam, passam a ter
acesso a essas significagbes que, por sua vez, servirdo de base para que possam
significar suas experiéncias. E serdo essas significacdes resultantes que constituirdo

sua consciéncia, mediando, desse modo, suas formas de sentir, pensar e atuar.

Além das teorias de Jean Piaget e Lev Vygotsky, desenvolveram-se outras
teorias a partir da década de 1970, quando se manifestou uma crescente
insatisfacdo com os testes de inteligéncia, criticados por tentarem medir uma

inteligéncia geral e hereditaria, baseada em habilidades académicas.

E por isso que, a partir de uma perspectiva subjetiva, que intenciona integrar
fundamentalmente cognicédo e inteligéncia a outros estudos, como personalidade,
sociedade e cultura, afirma-se que a inteligéncia seria um comportamento adaptativo
dirigido a um fim. Outra semelhanca observada entre investigadores atuais € a de
conferir énfase aos processos que, combinados, constituem a conduta inteligente.
As concepcoes atuais da inteligéncia se movem fundamentalmente em trés vetores:
processos que subjazem a conduta inteligente e ao conhecimento humano e a sua
representacédo (COLL; ONRUBIA, 2004).

No primeiro dos aspectos, podemos assinalar que, de modo geral, os autores
coincidem em afirmar que a conduta inteligente € uma combinac¢do de processos;
discordam, contudo, acerca da identificacdo de quais seriam 0os mesmos e dos
niveis em que deveriam se apresentar.

Além das classicas conexdes entre a memoria, a aprendizagem e a resolucao
de problemas na categorizagao, ha “[...] a selec¢ao, organizagao e processamento da
informacgéo, que estdo envoltos no comportamento inteligente” (COLL; ONRUBIA,
2004, p. 135). Ha sido feita uma distingdo entre processos executivos e nao
executivos, como também entre processos cognitivos e metacognitivos, esquemas
duais que funcionam bem na hora de representa-los em diagramas de fluxo, mas
gue sempre vai nos remeter a questao subjacente se realmente a acdo humana é

dessa forma.
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Gardner (1995, 2001) rejeita a concepg¢do de uma inteligéncia unitaria. As IM
constituem um potencial biopsicologico, o que significa que diferentes partes de
nosso cérebro sao utilizadas para resolver problemas ou para fazer atividades que
sao valorizadas em uma cultura ou comunidade. A linguagem e a logica sdo muito
importantes na escola, mas também existem outros tipos de inteligéncia: musical,
corporal, espacial, interpessoal, intrapessoal e naturalista. Cada um desses
potenciais cerebrais pode ser usado ou ndo na sociedade e serve para empreender
acOes e resolver problemas. A inteligéncia seria a capacidade de resolver

problemas.
Segundo Gardner (2011):

Estou seguro de que nao fui o primeiro a reconhecer a multiplicidade
de talentos, porém creio que ha duas questbes que distinguem meu
trabalho: a primeira € que eu contava com uma série de critérios
pelos quais se podia julgar se algo merecia ser considerado uma
inteligéncia e a segunda é que se use a palavra inteligéncia em lugar
de talento (Traducgéo da autora)®.

E importante considerar todos esses aspectos, além de se ter sempre
presente o entorno laboral (salas de aula e demais espacgos educativos), visto que,
como docentes, deve-se realizar uma andlise constante do ambiente no qual se
estd, principalmente quando se trata dos alunos. Como educadores, ndo se deve
ensinar apenas conhecimentos, mas também se deve ensinar para investigar e
indagar. Ha que se ter em conta a metodologia de ensino para uma aprendizagem

adequada de cada um dos estudantes no que se refere aos contetudos trabalhados.

Nesse sentido, os docentes inicialmente devem conhecer quais sdo as
fortalezas e fragilidades dos alunos. Além disso, importa saber quais Sdo 0S seus
potenciais mais intensos. E desse modo que se desenvolvem quatro aspectos que

sao fundamentais para a aprendizagem das criangas, por meio de nossos saberes.

8 “Estoy seguro de que no fui el primero en reconocer la multiplicidad de talentos, pero creo que hay
dos cuestiones que distinguen mi trabajo: la primera es que yo contaba con una serie de criterios por
los que se podia juzgar si algo merecia ser considerado una inteligencia y la segunda es que use la
palabra inteligencia en lugar de talento”.
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llustracdo 1 — Quatro aspectos para a aprendizagem

e Conhecimento = saber
e Habilidades = saber fazer
e Atitude = fazer

. Result\ados = outros (agregar valor através de resultadj)s)

|

Fonte: autoria propria.

Esses quatro conceitos estdo ligados uns aos outros e é ai onde as
inteligéncias e capacidades de cada individuo devem ser desenvolvidas
adequadamente em sala de aula. Devem ser atendidas ndo apenas as IM que
podem ser encontradas em sala de aula, bem como as que estdo associadas a

diversidade cultural que existe no contexto escolar (GARDNER, 1995, 2001).

Também se deve ter uma atitude de respeito e procurar vincular o trabalho
gue se realiza dentro da sala com a vida que os alunos levam fora da escola, da
mesma maneira que com as diferentes capacidades, motivacées e formas de
aprendizagem de cada um. Em relacdo a diversidade cultural, deve-se,
basicamente, respeitar a realidade concreta da diferenca entre as pessoas. E ter em
conta as experiéncias do cotidiano que os alunos tém na condicdo de brancos,
mesticos, indios, negros, homens, mulheres, homossexuais, trabalhadores, pobres,
pessoas de distintas culturas, religides e ideologias, entre outras, ndo sendo

possivel atuar com todos os alunos da mesma maneira.

Cada um merece um tratamento diferente, no qual os docentes devem
reconhecer a diversidade das inteligéncias dos alunos que tém a seu encargo, para
assim poderem alcancar, de maneira mais efetiva, o conhecimento que devem
adquirir. “Ver em cada individuo a presenga do universal e do particular
simultaneamente” (TOURAINE, 1996, p. 68). E por isso que, a partir da origem
social, consegue-se, muitas vezes, identificar o0s resultados escolares dos
estudantes, pois estes dependem muito da situacao pessoal, cultural, familiar e da

relacdo com os professores, muito mais do que a propria inteligéncia.
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E por essa razdo que se deve atender a diversidade cultural que esta
diretamente associada as IM. Isso implica multiplos debates entre os dois temas, tdo
relacionados com a Educacdo e o respeito por cada individuo, assegurando

igualdade de condi¢cdes e oportunidade de escolariza¢do para todos.

Para concluir, assinalamos que a inteligéncia de cada pessoa € Unica e
incomparavel. Além disso, as teorias expostas nesse capitulo, com suas diferentes
caracteristicas, permitem que refltamos sobre a multiplicidade de concepcbes
acerca da inteligéncia. Por esse motivo, a forma mais adequada de avaliar um
individuo seria de maneira qualitativa, visto que uma pessoa ndo demonstra as
mesmas capacidades e destrezas de outra pessoa. No transcurso desse capitulo,
apresentamos o0 QI e outras concepc¢des de inteligéncia. Para o psicélogo Howard
Gardner, as inteligéncias sdo multiplas. Ele apresentou oito inteligéncias ao total:
linguistica, l6gico-matemética, corporal e cinestésica, visual e espacial, musical,
interpessoal, intrapessoal e naturalista (ANASTASI; URBINA, 2000; GARDNER,
1995, 2001, 2011; PIAGET, 1947, 1976; VYGOTSKY, 1979, 1988).
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2 PARA ALEM DE UMA SO INTELIGENCIA

Todos somos génios, porém se julga um peixe por sua
capacidade de subir em arvores, vivera toda a vida pensando
gue € um inutil.

Albert Einstein

A inteligéncia sempre ha provocado mil perguntas e questionamentos em
todas as pessoas, como por exemplo: O que é a inteligéncia? Como surgiu? Como
funciona? Para que serve? E por isso que a histéria da inteligéncia humana pode ser
explicada como a inteng&o do cérebro em busca de formas eficazes de entender-se

€ comunicar-se consigo mesmo.

2.1 Trajetdria historica da inteligéncia

Vale recordar que, quando o ser humano tragou a primeira linha, acelerou o
processo de evolucdo da consciéncia humana, visto que foi dessa maneira que se

desenvolveu, em parte, 0 mapa mental (NODARSE, 2013).

Uma vez que os seres humanos se deram conta de que eram capazes de
exteriorizar suas imagens mentais ou internas, a evolucao foi mais rapida. Com as
primeiras representacdes feitas pelos primitivos aborigenes australianos nas
cavernas, os tracos iniciais foram se convertendo paulatinamente em pinturas. A
medida que as civilizacbes evoluiam, as imagens comecaram a se condensar em
simbolos e, mais tarde, em alfabetos e roteiros; assim sucedeu com 0s caracteres
chineses e os hierdglifos egipcios. Com o desenvolvimento do pensamento ocidental
e a crescente influéncia do império romano, completou-se a transi¢cdo da imagem a
letra. E, posteriormente, ao longo de dois mil anos de evolucdo, o poder

insignificante da letra adquiriu primazia sobre a imagem.

E por essa razdo que os primeiros seres humanos que fizeram tracos
estavam sinalizando, inconscientemente, um passo enorme na evolugdo de nossa

inteligéncia, porque assim se exteriorizavam 0s primeiros indicios de nosso mundo


http://www.gestiopolis.com/organizacion-talento-2/inteligencia-emocional-un-acercamiento-teorico.htm#mas-autor
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mental. Ao fazé-lo, ndo somente fixavam seus pensamentos no tempo e no espacgo,
como também capacitavam o pensamento para que pudesse abarcar essas mesmas
dimensdes. Entédo, a inteligéncia humana ja pbde iniciar a comunicar-se consigo

mesma através das extensoes infinitas do tempo e do espaco.

2.2 Ainteligéncia no século XX

No inicio do século XX, Galton (1822-1911) se interessou pelo estudo
sistematico das diferencas individuais na capacidade mental, sendo um dos
primeiros investigadores que se dedicou a demonstrar que as pessoas diferiam
umas das outras nos processos mais basicos, o que causava uma notavel diferenca
na capacidade mental de cada individuo (ANASTASI; URBINA, 2000).

Galton acreditava que os testes de discriminagdo sensorial podiam
servir como um meio para avaliar o intelecto de uma pessoa. Com
respeito a isso, Galton escreveu: ‘a Unica formacao que nos alcanga,
referente aos eventos externos, parece atravessar a avenida de
nossos sentidos, e quanto mais sentidos percebem as diferencas,
maior é o campo em que nosso julgamento e inteligéncia podem
atuar’ (GALTON, 1883, p. 27 apud ANASTASI; URBINA, 2000, p.
43).

Além disso, Galton estava convencido de que as diferencgas individuais mais
importantes, entre as que incluem as morais, intelectuais e caracteristicas, ndo sao
adquiridas. A meta mais importante de Galton era chegar a demonstrar que eram

inatas, ou seja, que derivavam da hereditariedade.

Entdo podemos dizer que a herancga genética é responsavel por cerca de 50%
do nivel de inteligéncia de um ser humano. Porém, o que é a inteligéncia? E um dom
ou é algo que se adquire com os anos através do meio familiar, escolar ou

profissional?

Aparentemente, existem genes de inteligéncia e foram localizados quatro ou
cinco; nenhum deles determinante, porém néo foram isolados. Os cientistas nao
encontraram, entre os neurbnios nem em seus processos de transmissdo, o que é

que distingue um homem genial como Einstein de qualquer um de nds (ONI, 2004).
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A inteligéncia € definida como a capacidade de aprender mais ou menos
rapido, de vivacidade de memdria, de facilidade verbal, de facil compreensédo de
raciocinios abstratos. Ou seja, a inteligéncia procederia da interacdo entre varios
genes, por um lado, e do ambiente em que a pessoa evolui, por outro. Contudo, a
inteligéncia chamada hereditaria ndo é mais do que o ponto de partida que nos
permite ir mais longe e mais rapido. Quando se nasce com um cérebro melhor
dotado, pode-se prever se o individuo gostara mais de ir & escola ou de frequentar
uma biblioteca. Seus professores se interessardo mais por ele e oferecerdo mais
incentivo. Isso tornara ainda “mais inteligente” aquele que partiu com uma vantagem
e marcara a sua diferenca em relacdo a outras pessoas. Se, ao nascer, a diferenca
entre dois sujeitos for de cerca de 20%, na idade adulta, sera aproximadamente de
60%. Um entorno favoravel permite explorar e otimizar uma pequena vantagem
inicial (ONI, 2004).

No ano de 1890, Cattell (1860-1944) criou os testes mentais com o objetivo
de converter a Psicologia em uma ciéncia aplicada. No ano de 1905, Alfred Binet
(1817-1911), a pedido do ministro francés de Instrucdo Publica, que |he pediu para
criar um teste simples que pudesse ser utilizado nas escolas com o objetivo de
identificar alunos com deficiéncia mental*, a fim de que recebessem instrucédo
especial, elaborou a primeira escala de inteligéncia para criancas. Escreveu que o
orgao fundamental da inteligéncia é o julgamento. Em outras palavras, 0o senso
comum, o0 senso prético, a iniciativa, a faculdade de adaptar-se. Julgar bem,

compreender bem e raciocinar bem s&o os recursos essenciais da inteligéncia.

Binet se deu conta de que as tarefas utilizadas por Galton, tais como o tempo
de resposta e a precisdo sensorial, ndo estavam relacionadas com 0 sucesso
escolar e buscou as bases da inteligéncia em funcdes intelectuais, afirmando que
“um individuo mostra seu valor pessoal através da totalidade; somos um conjunto de
tendéncias e a resultante de todas elas € o que se expressa em nossos atos e faz
com que nossa existéncia seja o que €” (MOLERO; SAIZ; ESTEBAN, 1998, p. 13).

4 Terminologia usada na época.
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2.3 Retrospectiva da inteligéncia da década de 1920 a década de 1950

Thorndike (1874 - 1949) foi um psicélogo norte-americano que escreveu, No
ano de 1920, um reconhecido artigo chamado “A inteligéncia e seus usos”. A partir
de entdo, favoreceu uma melhor compreensao e expectativa do que significa a
inteligéncia e introduziu elementos que foram relevantes para seu significado em um
componente social. Para Thorndike, ndo existe uma so inteligéncia, mas trés tipos,

gue seriam:

e A inteligéncia abstrata: a habilidade para manejar ideias e simbolos, tais
como palavras, numeros, formulas quimicas e fisicas, decisfes legais, leis,
dentre outros.

e A inteligéncia mecanica: a habilidade para entender e manejar objetos e
utensilios, tais como armas e barcos.

e A inteligéncia social: a habilidade de entender e manejar homens e

mulheres; em outras palavras, de atuar sabiamente nas relacées humanas.

Na década de 1930, iniciou o apogeu do associacionismo, quando a escola
concebia a inteligéncia como meras associagdes entre estimulos e respostas (E-R).
E por essa razdo que Thorndike e seus colaboradores afirmaram textualmente no
ano de 1930: “[...] em seu carater mais profundo, as formas superiores de
funcionamento intelectual sdo idénticas a simples formacdo de associacdo ou
conexdo, dependendo das mesmas classes de conex8es fisioldgicas, porém
requerendo muitas mais” (HARDY, 1992, p. 15). E por isso que se diz que a
inteligéncia € vista como um problema de quantidade: “[...] a pessoa que dispde de
um intelecto maior, superior ou melhor que o de outra pessoa se diferencia desta,
em ultima analise, no que tem, ndo por uma nova classe de processos psicolégicos,
mas simplesmente por um maior numero de conexdes que a classe ordinaria”. Em
outras palavras, a inteligéncia €, para os associacionistas, funcdo do numero de

conexdes entre E-R (STEMBERG; POWELL, 1989).
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2.4 A inteligéncia na atualidade

Hoje em dia, a inteligéncia € um tema que se encontra na base de muitas
discussbes por parte de distintas disciplinas, como a Psicologia, a Medicina, a
Filosofia, dentre outras. Como haviamos mencionado no capitulo anterior, a
inteligéncia humana foi medida com a ajuda de testes em que se colocavam a prova
as capacidades numéricas, linguisticas ou espaciais de cada pessoa. Porém,
concluiu-se que isso foi um erro, pois estivemos tdo interessados em medir a
inteligéncia dedicada a resolver problemas técnicos que nos esquecemos de outras
habilidades do ser humano, como a comunicagao afetiva ou a inteligéncia emocional
(MOLERO; SAIZ; ESTEBAN, 1998).

E por isso que Howard Gardner (1994) define a inteligéncia como a “[...]
capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos que sejam valiosos em uma

ou mais culturas”.

A importancia da definicdo de Gardner (1994) é dupla: primeiro, amplia o
campo do que € a inteligéncia e reconhece o0 que todos sabiamos intuitivamente,
que o brilhantismo académico ndo € tudo. Na hora de nos desenvolvermos na vida,
ndo basta ter um excelente desempenho escolar ou académico. Ha4 pessoas de
grande capacidade intelectual, porém incapazes de, por exemplo, escolher bem as
suas amizades e, ao contrario, ha pessoas menos exitosas na escola que triunfam
no mundo dos negdcios ou em sua vida pessoal. Triunfar nos negdcios ou nos
esportes requer inteligéncia, contudo, em cada campo, utilizamos um tipo distinto de
inteligéncia. Nem melhor, nem pior, porém distinto. Dito de outro modo, Manuel Elkin
Patarroyo, inventor da vacina contra a malaria ndo é mais inteligente que James
Rodriguez, o numero 10 da selecdo colombiana de futebol, porque suas

inteligéncias pertencem a campos diferentes.
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Em segundo lugar, e ndo menos importante, Gardner (1994) define a
inteligéncia como uma capacidade. Até h& pouco tempo, a inteligéncia era
considerada como algo inato e inflexivel. Nascia-se inteligente ou ndo e a Educacao
ndo podia modificar esse fato. Por causa disso, as pessoas com deficiéncia

intelectual ndo eram educadas, um esfor¢co considerado inutil.

Ao definir a inteligéncia como uma capacidade, Gardner (1994) a apresenta
como uma destreza que pode se desenvolver, apesar de ndo negar um componente
genético. Nascemos com potencialidades marcadas pela genética. Porém essas
potencialidades vao se desenvolver, de uma maneira ou de outra, dependendo das
condicbes do meio, de nossas experiéncias, da educacgédo recebida, entre outros

fatores.

Nenhum esportista profissional chega ao topo sem treinar, por melhores que
sejam suas qualidades. O mesmo se pode dizer dos matematicos, dos poetas, ou de

pessoas de inteligéncia emocional.

A teoria das IM de Howard Gardner (1994) afirma que n&o temos uma Unica
capacidade mental, mas varias, concretamente sete: l6gico-matematica, espacial,
linguistica, musical, corporal, interpessoal y intrapessoal. Portanto, quando
desejamos medir a inteligéncia de um sujeito, devemos fazé-lo baseando-nos em
todas elas, ndo somente em uma em detrimento de outras. Estdo sendo criados
novos testes que mecam essas capacidades, porém é um processo dificil e que

ainda esta em fase inicial.

A inteligéncia de uma pessoa € formada por um conjunto de variaveis como a
atencado, a capacidade de observacao, a memoria, a aprendizagem, as habilidades
sociais, dentre outras, que permitem o confronto diario com o mundo. O rendimento
gue obtemos em nossas atividades diarias depende em grande medida da atencéo
que lhe dedicamos, bem como da capacidade de concentracdo que manifestamos
em cada momento. Porém devemos considerar que, para ter um rendimento
adequado, muitas outras funcbes intervém, como, por exemplo, um estado

emocional estavel, uma boa salde fisica e mental ou um nivel de atividade normal.

A inteligéncia é a capacidade de assimilar, guardar, elaborar informacao e
utiliza-la para resolver problemas, atividades também conseguidas por animais e por

computadores. Contudo, o ser humano vai mais além, desenvolvendo uma
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capacidade de iniciar, dirigir e controlar suas operagbes mentais e todas as
atividades que manejam informacao. Aprendemos, reconhecemos, relacionamos,
mantemos equilibrio e muitas coisas mais sem saber como o fazemos. Além disso,
temos a capacidade de integrar essas atividades mentais e de torna-las voluntarias,
de controla-las definitivamente, como ocorre com nossa atengdo o com a
aprendizagem, que deixam de ser automaticas, como nos animais, para serem
focalizadas em direcdo a determinados objetos (STEMBERG; DETTERMAN, 1988).

A funcado principal da inteligéncia ndo € somente conhecer, mas também
dirigir o comportamento para resolver problemas da vida cotidiana com eficacia. Até
agora, a interpretacdo errdbnea de que a inteligéncia sO servia para resolver
problemas matematicos ou linguisticos havia deixado de lado as capacidades
pessoais de resolver problemas que afetam a felicidade das pessoas ou a boa

convivéncia social.
Segundo a teoria das IM, a inteligéncia € composta de varias capacidades.

Inteligéncia Verbal: é a habilidade para trabalhar eficientemente com
problemas que envolvam ou impliguem simbolos verbais. Area cerebral

correspondente: areas de Broca e Wernicke.

A inteligéncia linguistica envolve sensibilidade para a lingua falada e
escrita, a habilidade de aprender linguas e a capacidade de usar a
lingua para atingir certos objetivos. Os advogados, os locutores, os
escritores e 0s poetas estdo entre as pessoas de inteligéncia
linglistica elevada (GARDNER, 2001, p. 56).

Inteligéncia Logico-matematica: € a habilidade para realizar atividades que
impliguem pensamento conceitual e abstrato. Area cerebral correspondente: regiéo

témporo-parieto-occiptal.

‘A inteligéncia logico-matemética envolve a capacidade de analisar
problemas com logica, de realizar operacfes matematicas e investigar questdes
cientificamente. Os matematicos, os l6gicos e 0s cientistas exploram a inteligéncia
l6gico-matematica” (GARDNER, 2001, p. 56).

Ambas sao inteligéncias académicas tipicas.

Inteligéncia Espacial: capacidade para manejar formas, boa percepcéo do

ambiente, do espago, 0 pensamento se relaciona com imagens, é o tipo de
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inteligéncia que tém os artistas e arquitetos, por exemplo. Area cerebral
correspondente: hemisfério direito.

A inteligéncia espacial tem o potencial de reconhecer e manipular os
padrBes do espaco (aqueles usados, por exemplo, por navegadores
e pilotos) bem como os padrbes de areas mais confinadas (como os
que sdo importantes para escultores, cirurgides, jogadores de
xadrez, artistas gréaficos ou arquitetos) (GARDNER, 2001, p. 57).

Inteligéncia Cinestésica: habilidade para ter boa comunicacdo com a
linguagem corporal €, por exemplo, a que tém os bailarinos. Area cerebral

correspondente: cOrtex motor.

A inteligéncia fisico-cinestésica acarreta o potencial de se usar o
corpo (como a mao ou a boca) para resolver problemas ou fabricar
produtos. Obviamente, os dancarinos, os atores e os atletas pdéem
em primeiro plano a inteligéncia fisico-cinestésica. No entanto, esta
forma de inteligéncia é também importantes para artesaos,
cirurgides, cientistas, mecéanicos e outros profissionais de orientacédo
técnica (GARDNER, 2001, p. 57).

Inteligéncia Musical: sensibilidade frente a musica e a toda classe de sons.

E a que tém os musicos. Area cerebral correspondente: cortex motor.

"A inteligéncia musical acarreta habilidade na atuacdo, na composicdo e na

apreciacéo de padrbes musicais" (GARDNER, 2001, p. 57).

Inteligéncia Interpessoal: compreende habilidades de lideranca, capacidade
de cultivar as relagcbes e manter as amizades, capacidade de resolver conflitos,

destreza no tipo de analise social. Area cerebral correspondente: I6bulos frontais.

“A inteligéncia interpessoal esta baseada numa capacidade nuclear
de perceber distingbes entre os outros; em especial, contrastes em
seus estados de &nimo, temperamentos, motivacdes e intengdes. Em
formas mais avancgadas, esta inteligéncia permite que um adulto
experiente perceba as intengbes e desejos de outras pessoas,
mesmo que elas os escondam. Essa capacidade aparece numa
forma altamente sofisticada em lideres religiosos ou politicos,
professores, terapeutas e pais (GARDNER, 1995, p. 27).

Inteligéncia Intrapessoal: inclui as destrezas pessoais e capacidade

intrapsiquica. Area cerebral correspondente: I6bulos frontais.

[...] O conhecimento dos aspectos internos de uma pessoa: 0 acesso
ao sentimento da propria vida, a gama das proprias emocoes, a
capacidade de discriminar essas emocdes e eventualmente rotula-las
e utilizd-las como uma maneira de entender e orientar o proprio
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comportamento. A pessoa com boa inteligéncia intrapessoal possui
um modelo viavel e efetivo de si mesma (GARDNER, 1995, p. 28).

Para concluir, devemos recordar que a inteligéncia é uma capacidade e o
primeiro que devemos saber € que se é possivel desenvolver as diferentes
inteligéncias em cada um de nossos estudantes. Recordemos que falamos de trés
fatores que interagem para que isso ocorra: a dotacao bioldgica; a histéria de vida
pessoal, que se relaciona com os diferentes meios em que se desenvolve o
estudante, como a familia e as instituicbes educativas; e o antecedente historico-
cultural, que inclui os contextos sociais. No aspecto biolégico, deve-se destacar a
importancia das chamadas “janelas de desenvolvimento”; no contexto pessoal e
histérico-cultural, sobressaem as experiéncias denominadas ativadoras ou

desativadoras da inteligéncia (GARDNER, 1994, 1995, 2001).
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3 AS INTELIGENCIAS MULTIPLAS NA ESCOLA

Toda pessoa possui diversas inteligéncias, algumas mais desenvolvidas que
outras. Conhecer essa heterogeneidade, saber que todos ndo aprendem da mesma
maneira nem ao mesmo tempo, € fundamental para uma Educacéo de qualidade. Ao
aceitar a diferenca, pode-se ensinar a cada aluno partindo de suas possibilidades,

facilitando o desenvolvimento 6timo de suas capacidades (MONTSERRAT, 2005).

Paula é inteligente, termina os trabalhos e tarefas sempre primeiro, executa-
os com velocidade e exatiddo, compreendendo perfeitamente o que faz. Para ela,
estudar ndo representa problema algum: nas avaliacbes da aprendizagem, obtém
sempre boas notas com reduzido esfor¢o. Seus professores sempre estdo contentes
com seu bom desempenho e rendimento académico. Por outro lado, sua prima
Laura ndo se saiu bem em véarias matérias. Cada avaliagdo exigia um imenso
esforco para que ficasse sentada muitas horas a fim de estudar o conteudo.
Contudo, sua perseveranca e dedicacdo nao €, de modo geral, considerada como
uma de suas qualidades. Laura se destaca nos esportes: qualquer esporte que
pratigue é facil para ela; sempre se destaca em suas atividades fisicas, sendo
reconhecida e respeitada por suas companheiras de facanhas esportivas. Podemos

dizer que Paula é mais inteligente que Laura?

E por isso que, hoje em dia, partem da ideia de que as escolas sdo para as
pessoas, porque estdo vivas e imersas em uma sociedade em transformacéo, nao
sao iguais nem repetem modelos comuns. Nao ha duas criangas iguais; devem ser
consideradas as diferencas em relacdo a maneira de aprender, as necessidades, as
qualidades especificas, compreenséo, nivel de desenvolvimento emocional, dentre
outras. A teoria de Gardner oferece aos educadores o marco idéneo para poder
adaptar de maneira criativa os principios essenciais da IM a qualquer contexto

educacional.
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3.1 Inteligéncia: potencial biopsicoldgico

A aplicacao e desenvolvimento das IM na Educacéo Infantil € uma das etapas
mais importantes. Os primeiros seis anos de vida séo privilegiados, porque o cérebro
todo esta preparado de modo a comecar a desenvolver-se em todo o seu potencial.
E incrivel a quantidade de mudancas que sucedem, a nivel cerebral, durante esse
periodo. O cérebro com que nascemos nao € o mesmo com que morremos. Como
sabemos, o cérebro se modifica, cresce e desenvolve-se com seu uso, por isso é
necessario ajuda-lo a crescer, estimulando-o sensorialmente. A surpreendente
organizagdo do cérebro humano, sua elevada potencialidade e sua plasticidade
contribuem para que a Educacéao Infantil seja decisiva (MONTSERRAT, 2005).

“A oportunidade diaria de trabalhar com criangas e com adultos com lesdes
cerebrais impressionou-me com um fato bruto da natureza humana: as pessoas tém
um leque de capacidades. A capacidade numa &rea de atuagdo ndo indica nenhuma

capacidade comparavel em outras areas” (GARDNER, 2001, p. 43).

llustrac&o 2 — Areas funcionais do cérebro
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Fonte: < http://www.youbioit.com>

Assim sendo, a concepcao de inteligéncia como uma habilidade geral para

resolver problemas foi considerada como o melhor preditor do rendimento
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académico dos estudantes. Nas Ultimas décadas, ha sido considerada uma verséo
alternativa de entendimento, de natureza pluridimensional. A teoria das IM de
Gardner afirma que os potenciais biopsicologicos, que todos temos, manifestam-se
em um perfil diferenciado. A teoria sustenta que os individuos apresentam talentos e
habilidades diferentes e que se aprende em relagédo a esse potencial (GARDNER,
1994).

Como pudemos ver no primeiro capitulo, em que expusemos a criacao do QI
por Lewis Terman - nos EUA em 1916 - a medida era obtida através do teste de
inteligéncia Stanford-Binet, no qual o resultado em nimeros resumia o desempenho
de um sujeito, ao realizar o teste que mensurava suas habilidades cognitivas ou
académicas, em relacdo ao seu grupo de idade. Nessa perspectiva, em
conformidade com os testes psicoldgicos de inteligéncia com resultado em QI, como

o de Terman, Paula seria vista, certamente, como mais inteligente que Laura.

Os estudiosos contemporaneos que pesquisam sobre a inteligéncia
consideram que ela depende bastante do dominio especifico de que se trata e que
nao existiria uma inteligéncia geral, como propuseram os autores classicos. A prova
mais fidedigna € o problema da transferéncia dos conhecimentos adquiridos. Parece
gue o conhecimento aprendido no ambito académico somente pode ser recuperado
em situagOes similares ao que foi aprendido (MAYER et al., 2001).

Uma versdo alternativa da mente demonstra que existem muitas facetas
distintas na cognicdo, que as pessoas apresentam diferentes potenciais e estilos
cognitivos, bem como distintos estilos de aprendizagem. A Psicologia Diferencial tem
demonstrado, de forma satisfatoria, durante grande parte do século XX, que nem
todos aprendemos da mesma maneira e que existem importantes variaveis
moderadoras no processo de aprendizagem (COLL; PALACIOS; MARCHESI, 1993).

Segundo Gardner (1994), a capacidade inteligente estaria representada na
habilidade para resolver problemas em distintos campos e gerar produtos
socialmente valorizados. Cada uma das IM apresentadas por Howard Gardner
define uma habilidade ou talento. E preciso ter em conta os critérios presentes na
ilustracdo seguinte, que ajudardo o professor a reconhecer as capacidades de cada
um dos seus alunos em sala de aula. Em funcéo disso, devemos analisar o perfil

discente na hora de planejar os exercicios realizados nas aulas, para podermos
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promover os pontos fortes e fracos de cada estudante. Além disso, pode-se atender
as necessidades que apresentam com respeito ao desenvolvimento de sua

aprendizagem em areas especificas.

llustragcd@o 3 — Critérios para identificar as Inteligéncias Mdltiplas

;TALENTO O INTELIGENCIA?

Ahora bien, podria pensarse que cualquier habilidad o talento podria ser considerado una inte-
ligencia. Sin embargo, Gardner senala los siguientes criterios o aspectos a cumplir, para que
podamos hablar de una inteligencia:

Ubicacion en el sistema nervioso

Potencialidad que se pone de Observable en grupos especiales

manifiesto ante la estimulacion de la poblacion
Susceptibilidad a la modificacion Tener raices en la historia de la
mediante entrenamiento evolucion de la especie humana
Susceptibilidad de codificacion en Posibilidad de ser identificadas
SR ) Una operacion o conjunto de por pruebas psicometricas y en

operaciones identificable tareas concretas

Las 8 inteligencias presentadas por Gardner cumplen con estos criterios.

Fonte: Ministério de Educacgéo do Peru

Nem todos temos 0s mesmos interesses e nem todos aprendemos da mesma
maneira, através dos mesmos canais. Nem todos somos habilidosos para resolver
0s mesmos tipos de problema. Uma escola centrada no individuo deveria considerar
o desenvolvimento do potencial dos talentos individuais, identificando precocemente
e desenvolvendo essas capacidades desde o0 ingresso na escola. A instituicao
escolar deveria ponderar também acerca dos diferentes perfis e relaciona-los com
diversos modelos de vida e opcdes de trabalho que estdo disponiveis no meio
cultural. O autor acrescenta que se deve favorecer a compreenséo de certos temas
e conceitos importantes para as culturas, reconhecendo a presenca de mentes
diferenciadas entre os estudantes e planejando uma Educacdo que considere as
diferencas, promovendo variadas formas de acesso ao conhecimento (GARDNER,
2000).

Com a nova investigacao apresentada pelo psicologo Howard Gardner (1987)
e sua teoria das IM, respondemos a pergunta realizada na introducéo do capitulo

afirmando que tanto Paula como Laura sdo muito inteligentes. Cada uma tem
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habilidade e uma especificidade Unicas. Por causa disso, na atualidade, criticam-se
os conteudos fundamentalmente verbais e mateméticos. A inteligéncia seria
composta, na realidade, por distintas capacidades, destrezas que podem ser
desenvolvidas nas relacbes estabelecidas com o meio em que cada um nos

desenvolvemos.

Entretanto, cumpre mencionar que as instituicbes educacionais e o curriculo
nao acompanham o desenvolvimento das teorias cientificas psicologicas. De modo
geral, tanto educadores como educandos acreditam na supremacia do desempenho
académico, nos diferentes niveis de ensino, ignorando o fato de que n&o nos
sobressaimos em todas as areas do saber e do fazer, apesar de empenharmos
intensos esforgos, constancia e dedicacdo. Uma vez constatado que as mentes das
pessoas apresentam notaveis diferencas, a escola do futuro deveria ser sensivel a
elas, em lugar de ignora-las e trabalhar com os individuos de modo homogéneo.
Deveria assegurar, ainda, que todos tenham uma Educacg&o personalizada, que
maximize o potencial individual. Deveria considerar, inclusive, que uma mesma
profissdo requer pessoas com diferentes potenciais que lhes permitam desenvolver
papéis diferentes. Diante do exposto, um ensino uniforme e padronizado apresenta

cada vez menos sentido.

3.2 Processo de ensino-aprendizagem

A escola como instituicdo aderiu, desde os principios do século XX, a essa
visdo unidimensional das condutas inteligentes e da prépria mente. O curriculo € o
mesmo para todos os alunos, elaborado com base na suposicdo de que todas as
pessoas aprendem da mesma maneira. Aquele que ndo aprendia conforme o

estabelecido fracassava no sistema escolar e, por vezes, era expulso da instituigao.

“‘Embora essa situagéo [dificuldade de aprendizagem em matematica] seja
um enigma necessario no ponto de vista das inteligéncias multiplas, n6s podemos
propor vérias solugdes. No presente exemplo, o professor deve tentar achar uma
rota alternativa para o conteudo matematico — uma metafora em algum outro meio. A
linguagem é talvez a alternativa mais 0bvia, mas o modelo espacial e inclusive uma

metafora corporal-cinestésica talvez sejam adequados em alguns casos. Dessa
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maneira, 0 aluno tem uma rota secundaria para a solucdo do problema, talvez

através do meio de uma inteligéncia relativamente forte nele” (GARDNER, 1995, p.
35).

llustracado 4 — Inteligéncias Multiplas no contexto educativo
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Fonte: Ministério de Educac¢édo do Peru

E por isso que, como docentes deste novo milénio, devemos propor uma
perspectiva diferente quanto a metodologia e a didatica nas salas de aula,

especialmente quando falamos em inserir as IM no planejamento.

Libaneo (1998) apresenta alguns questionamentos acerca desta Educacdo
para 0s novos tempos. Havera chegado o tempo em que ndo sdo mais necessarios
os professores? A instalacdo de computadores e outros meios tecnoldgicos nas
escolas substituirdo o professor? Com efeito, as tecnologias digitais ndo poderéo

substituir o docente, pois requerem explicacbes e orientagcdes para sua utilizagcao
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pedagogica. No entanto, constituem excelentes meios de investigacdo; é um
material que pode vir a facilitar o processo de ensino e aprendizagem, além de
impulsionar os professores a realizar uma aula mais didatica e significativa no que

se refere a aprendizagem.

A teoria das IM tem sido questionada, visto implicar uma metodologia
diferente do paradigma tradicional. Muitos professores ja encontram dificuldades na
hora de fazer o planejamento das aulas no modelo tradicional e essas dificuldades
se acentuam quando se utiliza o modelo das IM. Por causa disso, deve-se ser mais
flexivel em relagdo as mudangas educacionais. Como docentes, devemos encontrar
uma maneira adequada para uma aprendizagem efetiva dos estudantes, tendo como
ferramentas a observacdo e a andlise, para concretizar uma aprendizagem

significativa nos alunos.

Em segundo lugar, a rota alternativa ndo € garantida. N&o hé
nenhuma razdo necessaria pela qual um problema em determinada
area deva ser traduzivel em um problema metaférico em alguma
outra area. Os bons professores encontram essas tradugdes com
relativa freqiiéncia; mas na medida em que a aprendizagem se torna
mais complexa, a probabilidade de uma tradugdo bem-sucedida pode
diminuir (GARDNER, 1995, p. 35).

Todo esse arcabouco das IM traz a realidade umas aplicacdes que nao
podem ser desconsideradas, pois concertem tanto ao aluno como ao professor. Para

iSSo, torna-se necessario:

e delinear formas criativas para implementar essas ideias no curriculo, ainda
bastante tradicional

e Formacao docente continuada sobre a tematica

e Modificar o programa de aula e o0s horarios em direcdo a uma maior
flexibilidade

e Mais tempo para preparar atividades e materiais didaticos

e Um numero maior de professores

e A necessidade de um curriculo que tenha o estudante como centro do
proceso de ensino e aprendizagem, em que este seja considerado como um
individuo unico

e Preparar o aluno para o trabalho pedagdgico nessa abordagem

e Auvaliar a aprendizagem de forma diferente da convencional
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e Usar as IM como ferramenta de ensino

e Mais tempo para que o estudante possa trabalhar de forma diferente da
tradicional

e Cautela para néo rotular os alunos

e Usar tecnologia e materiais concretos

A teoria das IM ha sido implementada na pratica. H4 demonstrado que é
possivel utilizar métodos para descobrir as capacidades dos estudantes, assim
como para planejar curriculos efetivos para desenvolver essas capacidades e,

inclusive, para avaliar o desenvolvimento das inteligéncias.

‘“Um aspecto importante da avaliagdo das inteligéncias deve incluir a
capacidade do individuo de resolver problemas ou criar produtos utilizando os
materiais do meio intelectual” (GARDNER, 1995, p. 34).

Os testes de QI séo realizados de uma maneira tradicional, fornecendo
indices numéricos sobre o nivel intelectual de uma pessoa, ao passo que a
avaliacdo das IM se da por meio de observacao e da capacidade de andlise docente

diante do perfil de capacidades de cada aluno.

Diante do inicio de um novo milénio, essas ideias apresentam um desafio aos
professores. Indicam a necessidade de estratégias que possa ajudar a formar um
individuo que, de fato, possa ser Gtil a sua familia, a sua comunidade e a sociedade
em que vive. Qualqguer mudanca, na Educacéo, deve contar com o professor e,
logicamente, com o aluno, que constitui o centro de todo o processo educativo.

7

Se a inteligéncia € a capacidade que permite ao ser humano resolver
problemas, urge proporcionar a oportunidade educacional de desenvolver

plenamente seu potencial.

Por fim, podemos dizer que as ideias de Howard Gardner transformaram a
percepcdo da inteligéncia na década de 1980. Atualmente, sabemos que todos o0s
alunos sao inteligentes em varios campos do fazer e do saber e podem desenvolver
essas capacidades diariamente em sala de aula. E responsabilidade da escola
incorporar estratégias de ensino que atraiam os alunos. Devemos conhecé-los e
entender suas preferéncias para que estejam motivados e prontos para aprender de

uma maneira significativa.
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CONCLUSAO

Diante do exposto, discordamos das teorias tradicionais sobre a inteligéncia
humana, como a Psicometria, que fundamentou os testes para mensuragdo do
intelecto através do Quociente de Inteligéncia (QI) e relacionou a inteligéncia a um
bom desempenho académico, especialmente nas areas de Matematica e
Linguagem. Uma avaliacdo qualitativa, ao contrario, ajuda-nos a considerar varios
aspectos interpretados por meio de outros métodos, que ndo pelo uso de férmulas
de QI, como pelo emprego da observacéo, por exemplo (ANASTASI; URBINA, 2000;
MOLERO; SAIZ; ESTEBAN, 1998).

O marco teorico adotado, referente a teoria das IM de Howard Gardner,
oferece uma ferramenta de trabalho pedagdégico para o desenvolvimento pleno das
capacidades discentes. Constata-se a evolu¢do do conceito de inteligéncia de uma
Vvisdo quantitativa para uma concepc¢do qualitativa, mais ampla, verificada na
segunda metade do século XX. A teoria das IM apresenta sete inteligéncias. Além
das habilidades escolares, inclui a relagdo do ser humano consigo mesmo, com 0

meio em que vive e as pessoas com quem convive.

Nesse sentido, a teoria das IM apresenta uma significativa contribuicdo para o
processo de ensino e aprendizagem, que se torna pleno de significado para o aluno.
A inteligéncia é concebida ndo somente como uma forma de conhecer, mas de
dirigir o comportamento para resolver efetivamente os problemas da vida cotidiana.
Como docentes, temos que atender a uma multiplicidade de necessidades dos
estudantes, que, aos poucos, aprenderemos a analisar, interpretar e trabalhar

adequadamente. Uma educacao personalizada e significativa para o novo milénio.
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